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SaZetak

Dvadeseto stoljece pocelo je kao stoljece djeteta i dalo je mnogo
novih pedagoskih modela i ideja koje su ostavile neizbrisiv trag u
pedagodkoj teoriji i praksi. Protivnici tih ideja proglasili su ih
pedocentristicnim. Sve ono #to je slavljeno na pocetku stoljeca to
je gotovo zabranjivano sredinom stoljeta. Krajem stoljeca
reafirmiraju se ideje s poletka stoljeca, ali im se daje novo
znatenje. Vise se ne teZi zagovaranju samo jedne koncepcije.
Pedagozki pluralizam otvara Sirom vrata pedagoskom stvaralatvu.

Uvod u problem

Ovo stoljece pocelo je kao "stoljece djeteta”. Na kraju stoljeta ponovno
govorimo o "interakciji odrasli - dijete i autonomiji djeteta”. Sto se u ovih sto
godina dogodilo s djetetom u pedagogiji - osnovno je pitanje koje Zelimo
istraZiti. Pojmovi pedocentrizam i sociocentrizam oznatavaju ova dva opre¢na
stajaliSta izmedu kojih se lomila pedagogija ovog stoljeca. Kod upotrebe ovih
termina pomalo smo oprezni jer njih nisu odabrali zastupnici pojedinih
orijentacija nego njihovi kriti¢ari. Nigdje u literaturi nismo nasli da je netko
svoje pedagodke poglede nazvao pedocentristicnim ili sociocentristiénim. Tako
su ovi termini ve¢ pri nastanku dobili negativne konotacije. U
"Enciklopedijskom rje¢niku pedagogije" za pedocentrizam se kaZe da je:

" ...psihologisticko stanoviste burzoaske pedagogije XIX. i XX. stoljeca, koje u
odredivanju cilja, zadataka i sadriaja odgoja i obrazovanja, kao i u primjeni
organizacije i metoda rada, jednostrano polazi samo od prirode djeteta, od
njegovih potreba i neposrednih, spontanih interesa."” (662-663).

U ovom se rje¢niku pojam sociocentrizam ne spominje, ali se govori o
socijalnoj pedagogiji kao zastranjivanju u odgoju za "valjane gralane svoje
nacionalne drzave", te o "sociologijskoj pedagogiji" kao zasnivanju pedagogije
na sociologiji. Izraz "sociocentrizam" susrecemo tek osamdesetih godina u
nasoj pedagoskoj literaturi kao antitezu pedocentrizmu.

Mi pod pojmom pedocentrizam podrazumijevamo pedagoski pokret nastao
u Evropi pocetkom stoljeca koji je zagovarao "pedagogiju iz djeteta". Na tim
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osnovama nastao je pedagoski pravac koji nosi razliCite nazive: progresivna
pedagogija, reformna pedagogija, pokret nove §kole.

Pod sociocentrizmom podrazumijevamo suprotnu tendenciju koju su
svojevremeno kriticari nazvali "pedagogija bez djeteta”, a javila se tridesetih
godina ovog stoljeca u zemljama gdje je pobijedio faSizam i staljinizam.
Osnovno je usmjerenje ove orijentacije odgoj gradanina za potrebe drzave.

U ovom istraZivanju posli smo od sljedecih istraZivackih pitanja:

I. U kojim se drustvenim okolnostima pojavio pedocentrizam? Koji su
bili njegovi pojavni oblici? Koje su osnovne pedagoske postavke?
Kakav je utjecaj imao na razvoj pedagogijske teorije i prakse?

2. U kojim okolnostima se pojavio sociocentrizam? Koje su njegove
pedagoske postavke? Kakav je utjecaj imao na pedagogijsku teoriju i
praksu?

3. Koje se tendencije javljaju krajem stoljeta? Kakav je odnos prema
pedocentrizmu i sociocentrizmu?

Metodologija

Ovu problematiku promatramo u razvoju evropske pedagogijske teorije i
prakse. No, to je nemoguce cjelovito analizirati ako se ne uzima u obzir i ono
Sto se dogadalo na sjevernoamerickom kontinentu jer je to jedinstveni kulturni
krug. Koristimo metodu analize teksta. Kao primame izvore podataka
koristimo originalne radove iz tog vremena, a kao sekundamne izvore koristimo
monografije drugih autora koje analiziraju ovu problematiku ili donose
relevantne podatke za nale istraZivanje. Pri analizi koristimo kvalitativni
pristup kao primjereniji i temi kojom se bavimo i podacima kojima
raspolaZemo.

Rezultati i interpretacija
Uvjeti nastanka pedocentrizma

PoCetkom stoljeca na politickom planu imamo ujedinjenu Njemacku koja se
naglo razvija. Sli¢no se dogada i u Italiji. U Njemackoj pak ne postoji tradicija
parlamentarizma kao u Engleskoj nego je prisutna militarizacija koja se osje‘a i
u indoktrinaciji koja se provodi u $kolama. To je vrijeme mnogih znanstvenih i
tehnickih otkrica medu kojima posebno znacenje imaju fotografija, film, radio.
Vrlo burna dogadanja su na podrucju psihologije. Ve krajem proslog stoljeca
otvoren je u Njemackoj Wundtov laboratorij za eksperimentalnu psihologiju.
1903. ruski fiziolog Pavlov objavljuje svoje otkrice uvjetnih refleksa, a to je
utjecalo na Amerikanca Watsona da zasnuje svoj psiholoski pravac nazvan
biheviorizam. Nijemci Wertheimer, Koffka i Kohler zasnivaju svoju geStalt
teoriju, a Austrijanac Freud u to vrijeme prakticira psihoanalizu. Svicarac
Piaget vec je uvelike zapoceo svoja istraZivanja iz razvojne psihologije.

U pedagogijskoj teoriji ve¢ su davno prisutni utjecajni Rousseau, a posebno
Pestalozzi s mnogim svojim wienicima. No, nove se ideje tefko probijaju u
praksu u kojoj dominira tradicionalna represivna §kola prisilnog i mehanikog
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ucenja. U tim okolnostima javljaju se nove burne pedagoske ideje, te moZemo
govoriti 0 pravom pokretu,

Osnovne pedagoske postavke pedocentrizma

Kad analiziramo radove iz tog vremena prvo §to moramo ucditi je da medu
protagonistima tih novih ideja postoje vrlo velike razlike i melusobna
neslaganja. Osim toga tesko je redi kad pocinje i kad zavriava ovaj pokret.
Jurgen Oelkers (1992), koji ovaj pokret naziva "reformnom pedagogijom",
razlikuje tri faze u njegovom postojanju. Prva traje od 1890. do 1914, a
karakterizira ju postojanje pojedina‘nih reformskih nastojanja kao pokret za
umjetnicki odgoj, za radni odgoj, za skole u prirodi, gimnasti’ki i plesni odgoj.
U drugoj fazi javljaju se cjeloviti pedagoiki modeli i teznja za cjelovitim
promjenama koje ¢e dovesti do promjena u nacinu Zivota u drudtve. Ova faza
traje do 1924. kada dolazi treca koja predstavlja revizionistitku etapu (Oclkers,
1992, 16-17). Ipak, u radovima protagonista ovoga pedagodkog pokreta
moZemo izdvojiti neke osnovne postavke koje su im zajednicke:

- To je prvenstveno okretanje prema djetetu, jer Skole postoje zbog djece. To je
najznacajnija zajednicka karakteristika ovog pokreta. Svedanka Ellen Key
1900. u svom djelu "Stoljece djcteta”, koje je na izvjestan nacin bilo inspiracija
i programaska orijentacija ovog pokreta, o tome kaze:

"Prije nego otac i majka pognu u prasinu celo pred wzvisenoicu djeteta; prije
nego uvide da je rijec difete samo drugi izraz za pojam velicanstvo... moraju
shvatiti da isto tako malo prava imaju da propisuju pravila ovom novom bi‘u,
kao Sto imaju prava nametati puteve zvijezdama" (Key prema Kirsch 1980,
194),

- Pri poimanju djeteta nagladava se da dijete nije odrasli covjek u malom nego
posebno i specificno bice. Maria Montessori naglasava tu mnogostruku razliku
izmedu djece i odraslih:

"Mi odrasli ovisimo o djetetu. Na podruju njegovog djelovanja mi smo
njegova djeca i o njemu ovisna. Odrastao je gospodar na jednom, a dijete na
drugom podrucju i oboje su jedno na drugo upuceni: oboje su kraljevi ali u
razlicitim kraljevstvima. To je Zivotna harmonija covjecanstva™ (Montessori,
1980, 271).

- Predstavnici ovih pedagoskih shvacanja jedinstveni su u kritici postojeie
pedagodke prakse:

"Sadasnjoj skoli je uspjelo ono §to prema zakonima prirode treba biti
nemoguce: unistenje prirodnog potencijala. Teznja za spoznavanjem,
samostalnoicu, promatranjem, koju djeca sobom donose, pri kraju skole u
pravilu nestaju, pretvaraju se u nezainteresiranost (Key prema Kirsch, 1980,
195).

"Dok tradicionalna $kola ignorira odnos wienika prema ucenju i Clesto
uzrokuje da djeca ne vole skolu ili pojedine skolske predmete, progresivna
Skola je duboko zaokupliena ovim odnosom. Ona nastoji poticari Zelju za
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ucenjem §to rezultira da djeca vole $kolu. U tome je postigla dobar uspjeh"”
(Washburne, 1953, 149).

- Izgraduju se i u praksi realiziraju pedagoski modeli, koji predstavljaju
originalne koncepcije odgoja i obrazovanja, cjelovite didaktike koncepcije ili
pak predskolske ili $kolske modele. Navodimo samo najpoznatije:

Berthold Otto 1906. u svojoj kudi otvara svoju kuénu $kolu s relativno malim
brojem djece, ali s originalnim pedagoskim pristupom. Belgijski pedagog
Decroly otvara vec 1901, Institut za djecu s tefkocama, a 1907. 1 Skolu za
ostalu djecu gdje realizira tzv. "$kolu za Zivot putem Zivota". Maria Montessori
1907, otvara svoju "DjeCju kucu" i to je pocetak stvaranja Montessori metode
najprije za predikolsku, a zatim za Skolsku dob. Odgojno-obrazovni proces se
organizira prema individualnim moguwnostima djece, a koristi se¢ posebno
izraden didakticki materijal koji djeci pomaze u ulenju. 1908. Georg
Kerschensteiner prakticno realizira svoje ideje radne 3kole koja ¢c ostaviti
velike tragove na razvoj nc samo njemackog nego i cvropskog i ameritkog
Skolstva. Hugo Gaudig 1917, pocinje realizirati svoje ideje koje nagladavaju
cjeloviti razvoj djeje osobnosti kroz prakti¢no djelovanje zele¢i prevladati
neke slabosti radne $kole koja se cesto svodila na manuelne aktivnosti, 1919.
Rudolf Steiner pokrece svoju prvu Waldorfsku $kolu utemeljenu na
antropozofiji, filozofskom pravcu kojem je sam bio zaetnik. Iste godine grupa
ruskih pedagoga ostvaruje projekt jedinstvene radne Skole u tada$njem SSSR-u.
To je bio prvi pokusaj da se ove ideje realiziraju u cjelokupnom sustavu
Skolstva jedne velike zemlje. Helen Parhurst u amerkom gradu Daltonu
organizira svoj koncept nastave nazvan Dalton-plan u kojem se afirmira
uceni¢ki individualni samostalni rad umjesto frontalne nastave. U to vrijeme
veliko znacenje ima Winetka $kola u Chichagu koja je pod vodstvom Carletona
Washburna znacajno utjecala na razvoj 3kolstva kako u Americi tako i mnogim
zemljama Evrope. U Engleskoj od 1921. djeluje Sammerhill Alexadra Neilla
koji Ce kasnije imati veliki odjek i utjecati na razvoj $kolstva u drugoj polovici
stoljeca. Nijemac Peter Peterson 1924. u Jeni realizira svoju koncepciju Jena-
plan gkole koja Zeli premostiti jaz izmedu obiteljskog i Skolskog okruZenja. Iste
godine Celestin Freinet pocinje razvoj svoje originalne koncepcije prirodnog
ucenja.

- ZalaZu se za promjene odozdo tako da se nove ideje Sire medu prakticarima
putem raznih struénih skupova. Uspjedno Sirenje pojedinih koncepcija bilo je
rezultat organizacije njenih protagonista u raziita wdridenja, a 1912, je
osnovan Medunarodni biro novih $kola na Cijem ¢elu je bio Svicarac Adolphe
Ferriere. OdrZavaju se mnogi nacionalni i internacionalni skupovi na kojima se
masovno okupljaju ucitelji praktiari i teoretiCari i tako se naglo §ire nove
ideje.

- Zalazu se za spoj teorije i prakse. Svi spomenuti pedagozi, koji su praktino
kreirali nove originalne modele, bili su 1 vrsni teorettari. Sve koncepeije bile
su izvanredno teorijski utemeljene. Ovdje Zelimo izdvojiti nekoliko radova koji
su pokusali dati sintezu ovih pedagoskih pogleda:
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To je svakako nezaobilazni rad Johna Deweya "Demokracija i odgoj", koji je
prvi put objavljen 1916. Dewey je inale bio filozof i njegovo djelo nosi
podnaslov Uvod u filozofiju edukacije. lako Dewey nije bio pedagog prakticar
i on je svoje ideje brusio u praksi u tzv. "Skoli laboratoriju". Njegovo je djelo
svakako sustavna teorijska osnova na koju su se pozivali mnogi pedagozi
nositelji tog pokreta. Drugi zna‘ajan rad tog vremena je "Aktivna Skola"
Adolpha Ferriera koja je prvo izdanje doZivjela 1921. Kao vrsni poznavatelj i
organizator okupljanja pristalica novih pedagoskih ideja, on je bio u stanju dati
pregled svih dogadanja na tom planu u Evropi i Americi, ali i kriti'ki osvrt na
njih, te zagovarati i vlastite ideje. Treca knjiga mogla bi biti Paula Fickera
"Didaktika nove $kole", koja je objavljena 1930, U njoj je autor s aspekta tzv,
radne $kole dao sustavni prikaz primjene tog pristupa u odgojno-obrazovnom
procesu.

- Pogredno se misli da predstavnici ovog pokreta nisu uzimali u obzir drusfveni
aspekt. 1z njihovih radova vidi se ba¥ suprotno da su oni svojim novim
konceptom odgoja i obrazovanja Zeljeli utjecati na drultvenc promjene.
Njihove su koncepcije dodule razliciti odgovori na aktualne drustvene
probleme. Oni Zele promjenom $kole zastititi dijete i sa®uvati sve ono vrijedno
u njemu, a tako posredno utjecati i na promjenu drudtva. Analiziraju'i rad
Rudolfa Steinera Frans Carlgren pise:

"U proljece 1919. Njemackoj je prijetio gradanski rat. Topovi na frontama su,
doduse, bili zanijemili, ali je blokada od sila Amtante i dalje trajala.
Gospodarski je Zivot dofivio slom. Glad i epidemije uzele su maha.
Nezaposlenost, demonstracije i pobune bile su stalno na dnevnom redu. U
politici i u kulturnom Zivotu mnogi su se ljudi prikljiivali ekstremistickim
pravcima...Tako je i Rudolf Steiner, potaknut antropozofski orijentiranim
driavnim Cinovnicima, industrijalcima i znanstvenicima, odhw'io Jjavno iznijeti
svoju koncepciju socijalnog poretka...Primjer pedagogije budicnosti $to je
pokusao ostvariti u prvoj waldorfskoj skoli usmjeren je prema budu‘em drustvu
o kojem je vec u ono vrijeme razradio sliku.'" (Carlgren, 1992, 9-10).

Unvjeti nastanka sociocentrizma

U Evropi se tridesetih godina drudtvene prilike naglo pogorfavaju. Rastu‘a
ckonomska i drultvena kriza ve¢ 1922, u Italiji na vlast dovodi fadiste. U
Njematkoj Hitlerovi nacisti preuzimaju vlast. 1933. zapotinje progon Zidova
koji su progladeni za osnovni uzrok svih nevolja. Otvaraju se koncentracijski
logori u kojima je likvidiran velik broj ljudi. Napadaju se sve liberalne ideje.
Velik broj znanstvenika i umjetnika bjeZi u SAD. U panjolskoj nakon dugog
gradanskog rata fasisti rusc republiku. Fagizam se u raznim oblicima javljaiu
Francuskoj, Madarskoj, Rumunjskoj. U Sovjetskom Savezu nakon smrti
Lenjina dolazi do sukoba upravo na planu daljnje demokratizacije drustva ili
uvodenja diktature. Prevagu je odnio Staljin i uveo diktaturu u kojoj je

' Vidi detalinije u Steiner, R. (1993) Sr¥ socijalnoga pitanja, Antropozofsko drudtvo,
Zagreb.
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likvidiran ogroman broj ljudi. Evropa je velikim koracima i$la u novi svjetski
rat.
Sto se dogadalo u tim novim uvjetima sa svim tim obiljem pedagoskih ideja
koje su tako bujale potetkom stoljeca, moZemo vidjeti iz ova dva opisa.
Washburne pise:

"Kad sam posjetio Rusiju 1927. tamo je u $kolama bila cudna smjesa
demokracije i propagande. U pogledu upravijanja i lokalnih poslova, u
pogledu Skolske discipline, $kolskih aktivnosti, cak i u pogledu izbora §to ce
‘uciti i kako, S$kola je bila izvanredno demokratina. S druge strane
indokirinacija za komunizam bila je na svakoj strani udtbenika, u svakom
dijelu nastave i organiziranih aktivnosti.

U vrijeme cistki u ranim tridesetim godinama postala Jje evidentna
inkompatibilnost demokracije i indoktrinacije. Demokracija prakticirana u
Skolama rezultirala je suvise slobodnim misljenjem kod dijela wenika. Mlade
se nije moglo drZati pod indoktrinacijom odozgo. Dogodio se stoga nenadani
obrat ka policiji. Demokratski elementi §kole su nestali. Skolski program je
izraden formalno i tradicionalno, Poslusnost, $kolsko wenje i receptivnost
dosli su na mjesto pozitivne prakse iz 1920. Sovjetski skolski sustav do danas
slijedi tradicionalni akademski uzor u kojem indoktrinacija pristaje prirodno i
harmonicno. Djeca se formiraju da postanu subjekti totalitarne driave”
(Washburne, 1953, 47-48).

Promjene koje su se tada dogodile u biviem SSSR-u imale su dalekoseZan
utjecaj na sve zemlje koje su bile pod njegovim utjecajem, a to je bila gotovo
polovina Evrope. Tu se¢ i javio termin pedocentrizam kojim je osulen svaki
pokusaj da se reafirmiraju pedagoske idcje s pocetka stoljeca.

Jacanjem fadizma i nacizma ideje koje su zagovarali predstavnici reformne
pedagogije postale su sumnjive i nailazile su na otpor. Evo kako to opisuje
Calgren:

Druga turneja u svibnju iste godine (1922) izvrgla je Steinera opasnim
situacijama. U dva grada (u Miinchenu i Elberfeldu) izaziva'i nemira doveli su
ga u Zivotnu opasnost. Ovi izazivadi, koji su se uostalom kasnije priklonili
nacizmu, vidjeli su u Steineru, u njegovim kozmopolitskim socijalnim idejama i
u njegovu na slobodi utemeljenom nutarnjem stavu svoga odlu‘nog protivnika.,

U novogodisnjoj noci na prijelazu iz 1922. u 1923. g. drvena je gradevina

"Goetheanum™ bila unistena podmetnutim pozarom."

Maria Montessori napusta Italiju i odlazi najprije u Spanjolsku, a kad i tamo
pobjeduje faSizam, u Nizozemsku. Freinet je za vrijeme okupacije bio zatvaran
zbog pomaganja pokretu otpora, a $kola je zatvorena i opljatkana. Ponovno je
otvorena tek 1947. (Vidi Matijevic, 1994) Nacisticki reZim je 1934, zabranio da
s¢ upisuju djeca u waldorfske 3kole pa su Zkole prestale s radom (Carlgren,
1992, 256). Neki pedagozi su zaSutjeli, a neki su s prilagodili novim prilikama
i poceli zagovarati nacionalistike ideje (Petersen npr.).

? Gocetheanum je bila gradevina s dvostrukom kupolom koju je izgradio Steiner za
potrebe umjetnickih i duhvono-znanstvenih aktivnosti antropozofskog pokreta,
58



Interakcija odrasli-difete i autonomija dieteta

Osnovne postavke sociocentrizma

Jedan od istaknutih predstavnika nove Skole Peter Peterson, kreator Jena-

plan kole, tridesetih godina ovako objasnjava ulogu pedagogije:
"Postoji jedan uzviSeni politicki odgoj usmjeren prema svom cilju: narodnom
zajednistvu. Jer sve treba, kako upucuje nad Firer, biti stavljeno u sluzbu
obnove, otuvanja i uzdizanja naroda. Zato je ponovno postavljen jedan vrhovni
odgojni i obrazovni cilj koji vodi od narodne rastrojenosti k narodnom
jedinstvu, od vremena narodnog nejedinstva u epohu izgradnje narodnog
zajedniStva. Na tom zajednitkom stvaralatkom poslu prepoznajemo ulogu
njemacke pedagogije. U njenom sredidtu stoji pitanje reda, discipline,
odgovomnosti i vodenja"” (Peterson prema Oelkers, 1992, 167).

Sve ono ¢ime se pedagogija do tada bavila progladeno je besmislenim i

nepotrebnim, a pedagogija se trebala staviti u izvr$avanje konkretnih zadataka
nacisticke i fasisticke politike. O tome jedan od zastupnika ove orijentacije
pise:
"Pedagoska teorija se predugo zadr?ala na nepovijesnom racionalizmu 18.
stoljeca i tako mogla teZiti samo golom apstraktnom idealu odgoja po sebi za
dijete po sebi za Covjeka za sebe. Nasuprot tome treba formulirati realisti'nu
pedagogiju koja Ce se okrenuti konkretnim zadacima stvarnosti. To se moZe
postii bavljenjem Konkretnim drustvenim pitanjima sadaSnjosti, proslosti i
buducnosti jednog naroda” (Philipp Hordt prema Oelkers, 1992, 167-168).

lako postoje odredene razlike izmedu sociocentristickih shvacanja fasisticke
1 staljinisticke orijentacije mozemo zapaziti slijedeie zajednicke elemente:

* Covjek prestaje biti osnovna vrijednost, a vaZnost se pridaje naciji,
drzavi, klasi, rasi. Covjeka se treba odgajati i preodgajati za potrebe
drustva jer on nije dovoljno dobar za idealno drustvo koje se stvara,

* Tez se stvaranju jedinstva unutar nacije ili klase. Velia se
zajedniStvo, solidamost. To se postiZe antagonistickim odnosom prema
nekoj drugoj naciji, klasi. Nagladava se stalno postojanje neprijatelja i
ugroZenosti vlastite drustvene grupe.

* Postojece se drustvo idealizira i poistovjetuje s drzavom, Od pojedinca
sc traZi da sc bez razmiiljanja Zrtvuje za potrebe drzave. Velika se
paznja pridaje svemu onome 3to veli¢a i slavi naciju, drzavu, klasu:
zastave, grbovi, himne, spomenici, masovne proslave.

* U samom odgojno obrazoynom procesu naglasak je na redu, radu i
disciplini. Njeguje sc posluinost autoritetima. Istie se¢ vaZnost
kolektiva, te masovnih organizacija (pioniri, omladina). Njeguje se
pievanje u zboru, sletovi, razlitite svecanosti u kojima se pojedinac
skladno utapa u masu,

Ono 3to je za zapaziti u odnosu na period pedocentrizma da ovdje nema
bogatstva novih ideja, da nema razlicitosti nego se sve utapa u jedinstvenu
prosjecnost.
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Zbarnik radeya sa znanstvemog kolokvifa s medunarodnim sudielovanjem____

Suvremene tendencije

Nakon pojave totalitarnih druStvenih sustava u Evropi tridesetih godina,
koja su vodila u Drugi svjetski rat, a poslije toga u razdoblje "hladnog rata",
pedagoSke ideje s pocetka stoljeca bile su za duZe vrijeme potisnute. U
zemljama engleskog govornog podrutja, gdje se to nije dogodilo i proces
razvoja pedagoskih ideja tekao je u drugom smjeru. Nije se dogodilo to da su
sva pedagoska teorija i praksa postala unificirana na idejama Deweya npr. ali
s¢ otvarao prostor za stvaranje razlicitih novih pravaca i ideja koje su se imale
priliku dokazati. Tako Omstein, A. C. i Levine, D. U. (1989) u americkoj
pedagogiji prepoznaju slijedece filozofske ideje: Idealizam, realizam,
pragmatizam (cksperimentalizam), cgzistencijalizam i na njima zasnovanc
pedagoske teorije: perenializam, esencijalizam, progresivizam i socijalni
rekonstruktivizam (tablica 1).

Pedagolke
Teorija Zadaci Kurikulum implikacije Zastupnicl
Perenializam Odgoj i Predmeti Naglasak je na Adler
(utemeljen na | obrazovanje | hijerarhijski trajnom otkrivanjui | Bloom
realizmu) racionalne organizirani radi | brizi za zapadnu Hutchins
osobe kultiviranja kulturnu badtinu Maritain
intelekta
Esencijalizam | Odgoj Osnovno Naglasavanje Bagley
(utemeljen na | korisne i obrazovanje: pojmova i predmeta | Bestor
idealizmu 1 kompetente | Citanje, pisanje, | koji prenose kulturnu | Conant
realizmu) osobe aritmetike, bastinu i doprinose Morrison
povijest, drustveno-
engleski, ekonomskoj
Znanost, strani efikasnosti
Jezici
Progresivizam | Odgojiti Aktivnosti i Utenje koje Dewey
(utemeljenna | pojedincau | projekti naglasava rjeSavanje | Johnson
pragmatizmu) | skladu s problema i grupne Kilpatrick
njegovim/ aktivnosti; ucitelj Parker
njenim djeluje kao pomaga¢ | Washburne
interesima i
potrebama
Drustveni Rekonstrukei | DruStvene Ucenje usmjereno na | Brameld
rekonstrukcio- | ja drustva znanosti kao znacajne drudtveno- | Counts
nizam sredstvo za ekonomske probleme | Stanley
druitvene
promjenc

Tablica |: Znacajnije teorijske orijentacije u odgoju i obrazovanju u SAD
(Omstein/Levine, 1989, 99)

Promjene u vedini evropskih zemalja poéele su velikim drudtvenim
previranjima u Sezdesetim. O tome Carlgren kaZe:

60




Inlerakcija odrasli-dijete { autonomifa dieteia

"Pobuna je Sirom svijeta gotovo posvuda zapocela kao prosvied protiv
institucionaliziranog oblika nastave na svew'ilistima... To da je studentski
revolt upravo u Francuskoj poprimio tako radikalne oblike nedvojbeno suovisi
i 5 odranije naslijedenim centralistickim tendencijama tamosnjeg obrazovnog
sustava (Carlgren, 1992, 250-251).

Vladimir MuZi¢ vidi u tim dogadanjima znacajan utjecaj teoretiCara tzv.
“frakfurtskoga kruga" medu kojima su najpoznatiji predstavnici bili Adorno,
Horkheimer, Marcuse i Fromm. Svoj su rad zapoceli u Njemackoj odakle su za
vrijeme nacizma emigrirali u SAD. Oni su izvorno bili marksisti, ali su u svoja
ucenja ukljutili i nove filozofske, sociologke pa i psiholoske orijentacije.
"Drustvena previranja krajem Sezdesetih godina, koja su osobito bila izra¥ena
kod zapadnonjemacke omladine, imala su svoj pedagoski aspekt u prakticnom
Sirenfu "antiautoritarnog odgoja". Radilo se tu o logi'nom Sirenju pokreta, koji
Jje primarno iSao na rulenje "vanjskih" autoriteta kapitalistikog drustva, na
podrucje borbe protiv "interioriziranih autoriteta” koji to postaju odgojem"”
(Muzic, 1981, 71).

Niz inicijativa uslijedilo je na podruiju predikoiskog odgoja osnivanjem
djetjih komuna, akcije za djelja igralista. Na podrucju dkolstva javlja se vrlo
oftra kritika postojecega sustava Zkolstva i javljaju se nove inicijative za
promjenu stanja. Na grafikonu je vidljiv broj naslova na njematkom govornom
podrudju o fenomenu djecje igre koji upucuje na pojacan interes za ovaj aspekt
koji se¢ posebno potiskuje u sociocentristicki orijentiranim sredinama,

200 ~
150
100

50

do 1899, 1800- 1910-  1920-1929  1930- 1840- 1950- 1960- 1870~
1909. 1919, 1939, 1849. 1859. 1969, 1979.

Broj objavljenih naslova o fenomenu djeje igre
na njemackom govornom podruéju (prema Retter, 1979)

Rezultat svih ovih promjena bio je ponovna reafirmacija pedago$kih modela
s pocetka stoljeca, ali i stvaranje novih. U mnogim zemljama potpuno su
legalizirane ove razlitite koncepcije i omoguceno roditeljima da sami biraju
pedagosku orijentaciju koju smatraju primjerenu svom djetetu. Javljaju se
mnoge inicijative gradana za uno$enje promjena u javnim Skolama. Javlja se
pedagoski pluralizam kako u teoriji tako i u praksi. Pluralizam je u praksi
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omoguéen na dva nacina: ili su sve 3kole autonomne pa same biraju svoj
pedagoski model ili pored javnih (drzavnih) $kola postoje altemativne $kole
koje takoder ulaze u sustav financiranja. Na inicijativu njema‘kih i madarskih
pedagoga osnovan je 1989. Evropski forum za slobodu u odgoju koji promice
ideje slobode, pluralizma, autonomije u odgoju 1 obrazovanju. Broj sudionika
na skupovima koje organizira Forum stalno se povetava pa se ponovno mozZe
govoriti o pokretu slicnom onom na pocetku stoljeca. Zanimljivo je da je medu
novim inicijativama koje se javljaju velik broj u Rusiji i drugim zemljama
biviega istocnog bloka.

Istovremeno se javljaju sve glasniji zahtjevi da Skola mora odgovoriti na
izazove suvremenog drustva kao §to su zastita okolisa, nasilje, prevencija ratnih
sukoba i odgoj za mir, za multikulturalizam, za ljudska prava, za vjersku i
nacionalnu trpeljivost i suradnju. Dakle, na neki nafin su ponovno prisutni i
peadocentrizam i sociocentrizam, ali u ne3to izmijenjenim oblicima,

Zakljucna razmatranja

Vidjeli smo da burna pedagoska dogadanja s pocetka stoljeca, koja su teZila
humaniziranju odgoja i obrazovanja, nisu bila odvojena od drustvenih
dogadanja svog vremena. Ona su bila proizvod niza drustvenih okolnosti, ali i
reakcija na tadasnje drustvene probleme. Nikada u povijesti pedagoske misli
nije bilo takvog plodnog razdoblja pa je svakako potrebno analizirati §to ga je
sve omogucilo. OCito je da su to bili demokratski odnosi koji su 1 pored niza
nesloboda ipak postojali barem za neke dijelove drustva. Na to je svakako
utjecao i buran razvoj drugih znanosti, a posebno psihologije. Vrlo je znatajno
Sto su tadasnji nositelji ovih inovacija bili istovremeno i vrsni praktiari i
Siroko obrazovani teoretitari. Taj spoj teorijskog i prakticnog u pedagogiji je
izuzetno znacajan. Ovaj je pokret imao trajan utjecaj na pedagosku teoriju i
praksu dvadesetoga stoljeca.

Razvojem totalitarizma u vetem dijelu Evrope sva su ova dogadanja
prestala. Pedagogija se sve viSe svodila na puko prepricavanje stavova "velikog
vode" ili citiranje partijskih dokumenata. Sve §to sc dogafalo prije toga
proglascno je niStavnim i reakcionamim. Ljudska je kreativnost zaustavljena i
trebalo je dosta vremena da se opet ohrabri i oporavi. Zestoki napad na
pedocentrizam doveo je do "pedagogije bez djcteta”. Pedagogija je bila u
funkciji "oblikovanja", "formiranja" "izgradivanja" ljudi za "idealno drustvo"
kako su ga zamisljali veliki vode. Sociocentrizam je ponovno reafirmirao staru
represivnu  odgojno-obrazovnu praksu i negativno je djelovao na razvoj
pedagoske teorije.

Krajem ovoga stoljeca ideje s pocCetka stoljeca doZivjele su svoju punu
reafirmaciju. Dolazi se do spoznaje da ne postoje idealna pedago$ka rjedenja i
pedagoski pluralizam se pokazuje kao rjefenje koje $iroko otvara vrata
ljudskom stvaralastvu na pedagoskom podrucju. Javlja se novi humanizam koji
budi nadu, koji oslobada covjeka za inicijative, za mijenjanje dru$tva prema
ljudskim potrebama. Ako bismo se sad pitali da i pedocentrizam ili
sociocentrizam, odgovor bi mogao biti humanizam. To bi moglo zna'iti da se
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— Interakcita odrasli-dijete | autonomiia dieteta

stvaraju okolnosti da covjek ostvari svoju ljudsku autenticnost, te da utjece na
promjene u drustvu u skladu sa svojim potrebama. Pedagogija ovdje nije
nikako svemocna. Odgojem se ipak ne mijenja svijet, ali ona svakako moZe biti
i u funkciji pomaganija ili odmaganja u ovom procesu humanizacije.
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Summary

This century started like "Century of the Child" and it gave big
number of pedagogical ideas. They are very important for actual
pedagogical theory and practice. Opponents named them
pedocentrists. All what were glorified on the beginning of century
i the middle were prohibited. On the end of century ideas from
beginning are again actual but nowadays on different way.
Pedagogical pluralism opens the door for pedagogical creativity
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